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Indledning

I »Min fynske barndom« skriver Carl Nielsen: »Mon der engang vil komme en tid,
hvor de menneskelige evner far lov til at udfolde sig helt og fuldt, ikke tilfeeldigt og
groft, men ved fin iagttagelse, forstaelse og stille pleje helt fra de ferste famlende
skridt? Jeg tror det. Rundt om i landene er der — navnlig i skoleverdenen — tegn og
bestraebelser, som tyder derpa. | min barndom var det kun smat.«

Carl Nielsen oplevede de fagrste famlende skridt i den rigtige retning hos nogle
fa leerere, der var inspireret af Christen Kold, sa han havde set, at det enkelte barns
evner og subjektivitet er en verdi i sig selv. Og det var netop det, Kold havde
opdaget under sit 3-arige ophold pa marskgarden i Forballum nzer Randerup. Han
tog udgangspunkt i det enkelte barns baggrund og tanker og opbyggede derfra sin
padagogik, som gik ud péa en blanding af levendegarelse af historiske skikkelser og
indfgring af eleverne i ideernes verden, altsammen smukt pakket ind i fortzlling,
menneskelig inspiration og vennetet samveer.

Siden er der sket sa meget i den danske skole. Nar samfundet sendrer sig, ma
ogsa skolen gere det. Nye fag kommer til, andre gar ud. Skolen er pa godt og ondt en
afspejling af de betingelser, en given kultur byder sine borgere. Hvis den ikke er det,
er der en fare for, at den ikke forstar sine elever og derfor «skyder forbi» den verden,
de lever .

Kultur forandrer sig hele tiden. Det er tegn pa, at den er levende. Men vi skal
veere arvagne og forsgge at folge med i, hvordan kulturforandringerne andrer
menneskers og dermed ogsa bgrns made at teenke og opleve pa. Siden 60’erne er der
navnlig én forandring, som skolen og dens larere skal veere meget opmarksomme
pa: sekulariseringen. Den begyndte nok spzedt, men har nu et omfang, der er sa
omfattende, at det griber dybt ind i barns verden. Der hvor Kirken i sin tid havd sin
plads i menneskers andelige liv, er der nu som falge af seekulariseringen et andeligt
tomrum, der ikke uden videre lader sig fylde op, fordi det moderne samfund ikke
har bud pa en lgsning. Vor tid er pa mange mader sa konform, at den ikke kan
opsuge mennesker, der er for anderledes. Der foreligger ikke noget egentligt tilbud
til mennesker, der lider under andelig afmagt, som de maske knap nok selv ved, at
de besidder.

Dette rammer ogsa barn. Fra naturens side har bgrn et andeligt liv. De vokser
op med et sind, der undrer sig og sparger til tilveerelsens gader. De teenker sa at sige
metafysisk — prafilosofisk om man vil — og de s@ger svar og samtale om disse ting,
som senere skal danne grundlaget for deres voksne liv. Ubevidst ved de, at deres
eget, andelige grundlag skal modnes, for at livet i sin helhet kan fa et perspektiv, der
tager hensyn til den spirituelle side af tilveerelsen.

Pa dette punkt er bgrnene truet, for der er nu om dage sa mange sjelefangere i
form af diverse nyreligigse beveegelser, som netop sgger at opsuge de nye
generationer. Der er ikke sd fa bgrn, der af ngd render i spiritistiske og andre
sekteriske mgder, ogsa langt ude pa landet, hvor man troede sig sikker. De er ofte
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dybt rystede over, hvad de har oplevet; men de er sandelig ogsd pavirket pa det
sindsomrade, som vi voksne alt for tit forsemmer at tale med dem om. Denne
forssemmelse kan fgre til, at barnet fascineres sd meget af tidens nye strgmninger,
incl. tv og computerspil, at fornuft og argumentation slas fra.

Her kommer skolen ind, for selvom bgrnene er forzldrenes, er det dog ogsa
skolens pligt at tage hgjde for den situation, en del bgrn er kommet i. Det kan man
gere pa sa mange mader. | denne bog vil jeg sege at pledere for, at filosofien kan
give bade leerere og barn et fortrinlig redskab til at nd ind til den del af sindet der
tarster efter samtale og uddybende debat.

Filosofi for barn har bredt sig i den danske skole i de sidste 10 ar, og specielt
inden for de sidste 3 ar er der kommet en voldsom interesse for faget — ikke kun i
Folkeskolen, men pa alle undervisningsniveauer. Her vil vi koncentrere os om
filosofi i skolen, som i Danmark har faet en ganske serlig form og et ganske szrligt
indhold. Vi har ikke glemt Kold og hans epokeggrende indsats for padagogikken.
Og vi skal bestemt heller ikke glemme Carl Nielsens smukke ord om, at de
menneskelige evner skal have lov til at udfolde sig helt og fuldt. Men da vor tid
naturligt er en anden end den, disse to personligheder levede i, ma vi sgge nye veje
for at tilgodese de behov, den opvoksende generation har.

Det er her, filosofien kommer ind.

«Bgrn og filosofi — en let indfgring»



www.skoletorget.no Barn og filosofi — en let indfﬂring Filosofisk_e samtaler
Per Jespersen Side 6av 32

Filosofi

Filosofien opstod som videnskab i det gamle Graekenland for omkring 2500 ar siden.
Det var pa den tid, hvor menneskeheden dukkede ud af uvidenhedens tid og
begyndte at interessere sig for omverdenen. Hidtil havde man pa en made levet
spontant og umiddelbart, drevet af sine ubevidste impulser og intuitive indfald, men
ogsa pa statsreligionens premisser. Det religigse liv var stift og rammesettende og
pa forunderlig vis blandet sammen med det, man dengang kaldte politik.
Statsstyringen hang sammen med de forskellige greeske guders magtomrader, og det
enkelte menneske levede sit stille liv i landsbyen eller de starre byer uden at vide, at
der et sted i dets indre slumrede et andeligt liv, som endnu ikke var kommet op til
overfladen.

Omtrent som bgrn lever, mens de endnu er sma. De er umiddelbare og ved sa
at sige ikke bevidst, at de er til stede. Som de vokser op, sker der en langsom
bevidstgarelse af deres omverden og deres eget forhold til den. Det er det,
opdragelse og undervisning gar ud pa.

Det gamle Grakenland var et pluralistisk samfund som vores, og man blev
oversvemmet af forskellige andelige stremninger fra gst, sddan som ogsa vores
samfund overskylles af alverdens halvreligigse beveegelser. Der stod man sa med
den statsstyrede religion pa den ene side og en spirituel pavirkning fra @sten pa den
anden. Det satte mange mennesker i tvivl — de blev kritiske mod staten og deres
egen livsfarelse, og som artierne gik, blev det vanskeligt at seette sin egen livsfarelse
ind i en starre sammenhang. Man begyndte at satte spargsmalstegn ved selv de
mest hverdagsagtige ting, og man kunne ofte ikke fa tingene til at nd sammen. Det er
maske en af arsagerne til de mange krige, der blev udkaempet i det antikke Hellas.
De forskellige stammesamfund 14 i konstant krig med hinanden, i det mindste i
sommertiden, samtidig med at man, specielt i bysamfundene, levede et travlt og
geskeeftigt byliv, der mindede meget om vores. Igennem krige, hverdagsliv i by og
pa land og politisk opbygning keempede en bevidstgerelse af livet som helhed sig vej
og udkrystalliseredes i den storsldede antikke kultur, som blev grundlaget for den
vestlige kulturkreds, som vi tilhgrer.

Neesten som bgrn et sted i barndommen vagner af deres slummer og
begynder at spgrge til deres omverden for at fa sat ord pa det, de ikke forstar.
Langsomt tilegner de sig den kultur, de vokser op i. Langsomt begynder de at
opdage sammenhangen i deres eget forhold til tilveerelsen. Langsomt, men sikkert
begynder de at danne deres egen mening om livet i dialog med voksne og andre
barn.

Nogle fa graeske borgere begyndte for alvor at teenke over tingene. Der var sa
meget i tilveerelsen, der rabte pa et svar, og s meget, som staten og religionen uden
videre havde et ferdigt svar pa. Det spgrgsmal, der mere og mere treengte sig pa,
var, hvorvidt det var muligt for mennesket selv — uden om religionerne og uden om
statens standardsvar — at forsta og begribe sig selv og sin omverden. Var det, kort
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sagt, muligt for det enkelte menneske selv at forstd sammenhangen, som det levede
i? Kunne man med tankens kraft indfange en overordnethed i den tilsyneladende
komplekse verden, man befandt sig i? Kunne ens egen and gribe ind i tilveerelsens
gader og opstille regler for livet, uden at religion og politik var spurgt?

Det var en voldsom andelig veekst, der her fandt sted i nogle fA mennesker.
Teenk, at lgsrive sig fra det etablerede! Teenk, at teenke Athen midt imod! Teenk, at
teenke sig bort fra religigse dogmer og liturgier for selv at finde vejen!

Det er jo det, bgrn ger et sted i deres opveekst, nar de er modne til det. Det
sker, nar de er kommet ud af den verste spgrgealder, omtrent pa det tidspunkt, hvor
skole og undervisning kommer ind i deres liv, og pa det tidspunkt, hvor behovet for
at se blot glimt af overordnetheden er voldsomt og patrengende. Nogle mennesker
kalder det trodsalderen, men det er maske rigtigere at se denne alder som del af en
sund og naturlig andelig udvikling.

| lgbet af nogle fa arhundreder opstod der i Grakenland flere filosofiske
skoler og retninger. For teenkerne var nu naet sa langt, at de oprettede akademier,
der var kendt over hele landet, og hvortil mange greeske familier sendte deres
sgnner, omtrent som vi nu om dage sender de unge pa hgjskole eller pa AFS-ophold i
udlandet. Utallige skarer af unge mend tilbragte noget af deres ungdom pa de
filosofiske akademier i Graekenland, og forholdsvis hurtigt ndede filosofien ud til
selv de fjerneste kroge af landet. Man diskuterede filosofiske problemer mand og
mand imellem. Man tog stilling til Platons tanker om staten, til Archimedes’
matematiske teorier og Aristoteles’ logik. Dybe tanker blev hvermandseje. Den
vestlige kultur var ved at vagne op til bevidsthed om sig selv. Civilisationen var ved
at forme sig, og den graeske kultur blomstrede op og blev lgdig bade kunstnerisk,
politisk og humanistisk.

Sadan har bgrn det ogsa, for pa et tidspunkt i barndommen ved de s meget
om sig selv og den verden, de lever i, at de begynder at forstd, hvordan andre
mennesker fagler og har det. En forudsaetning herfor er, at man forstar sig selv. Nu
begynder de at blive kritiske over for deres omverden. De stiller dybdeborende
spergsmal til den. De vil lave noget om. De vil have mal med deres tilvaerelse. Og de
vil holde af og holdes af.
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I Athens gader gik filosoffen Sokrates og diskuterede med de unge mend. De
elskede at veere sammen med ham, for han holdt af dem, samtidig med at han pa sin
egen meget specielle made forsggte at vise dem, at deres argumenter for deres
holdninger ikke altid holdt. Hans devise var, at den stgrste viden er at vide, at man
ingenting ved. Det er saledes ikke Piet Hein, der har fundet pa tanken. Det var
Sokrates’ absolutte udgangspunkt bade i diskussionerne med ungdommen, nar han,
som det var hans pligt, meldte sig til krigstjeneste, og nar han efter sit daglige
skeenderi med Xantippe, som led af rengeringsvanvid, gik ned pa badstuen og
fortsatte sine diskussioner med teenksomme graekere.

Sokrates' metode kaldes jordemodermetoden. Han gav ikke de unge faerdige svar.
Han viste dem blot, at deres argumentationer ikke altid holdt, og at det er let at
fremseette fordomspraegede synspunkter, for det er en feerdig mening, som man ikke
gider diskutere med nogen. Sokrates viste de unge, at det andelige livs redder er
kendskabet til sig selv.

Sokrates har intet skrevet, men vi kender hans tanker fra Platons dialoger med
ham, da han sad i dgdscellen og ventede pa skarntydesaften, der skulle ende hans liv
altfor tidligt. Sokrates var egentlig frugten af greesk filosofi. Selvom der var mange
retninger og mange stridigheder filosoffer imellem, blev Sokrates den, der i sine
samtaler og sit liv pd en made opsummerede det, som filosofi er: en spgrgende
undren til tilveerelsen og en indrgmmelse af, at man selv ved meget lidt. Efter
Sokrates blev filosofien den videnskab, der beskaftiger sig med den dybeste
baggrund for livsemner.

Den klassiske filosofi udviklede sig hurtigt og kom til at danne baggrund for
de senere videnskaber. Studiet af menneskets tankeverden ferte uundgaeligt til
studiet af naturen, fordi vi selv er del af den. Herfra udviklede visse dele af filosofien
sig til det, vi i dag ville kalde ren videnskab. Derfor har enhver nutidig videnskab
dybe radder i filosofien, for videnskab og forskning er i sidste instans menneskets
forsgg pa at indfange virkeligheden med sine tanker og teorier. Der teenkes ikke én
videnskabelig tanke uden filosofisk tilsnit. Der gares ikke ét videnskabeligt forsgg
uden filosofisk baggrund. Der udtenkes ikke én eneste videnskabelig teori uden
filosofisk belaeg. Som blot et enkelt eksempel kan jeg naevne Niels Bohrs opdagelse af
atomets verden og den deraf falgende kvantefysik, hvis filosofiske indhold pa en
made kom bag pa forskerne, men som pludselig stod med en sa lysende klarhed, at
det etiske aspekt fik helt nye og indholdsrige vinkler.

Den klassiske filosofi opdeltes i 4 hovedgrupper: Logik, etik, estetik og
metafysik. Det er naturligvis en »kunstig« opdeling, for den menneskelige tanke
lader sig trods alt ikke sa let indfange, at den kan placeres i én og kun én kategori.
Men det er dog alligevel lettere for os at have en sadan kategoriopdeling af
tankeverdenen og livsemnerne. Det fremmer forstaelsen og ggr det nemmere for os
at indkredse de livsemner, vore tanker beskaftiger sig med. Omtrent pa samme
made som vi har givet farver navne: Rad, grgn, gul osv. | virkeligheden er farver
ikke farver, men udtryk for, hvilke bglgeleengder af lys en given genstand reflekterer.
Det ville veere alt for besveerligt for os at sige, at denne trgje har den egenskab, at den
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tilbagesender lys med den og den bglgeleengde. Det er ulige lettere at sige, at trgjen
er regd. Vi siger jo heller ikke, at pa denne morgen har jorden nu drejet sig om sin
akse og ladet solen komme til syne pa gsthorisonten. Vi siger, at solen er ved at sta
op.

Den klassiske filosofis opdeling af tankeverdenen i 4 kategorier er ganske
praktisk, og den har fulgt samtlige videnskaber siden Oldtiden. En tanke kan veere
logisk (arsag/virkning, kausal), etisk (moralorienteret/ansvarsorienteret), astetisk
(sansningsorienteret/skgnhedsorienteret) eller metafysisk (eksistensorienteret).

Logikken beskeeftiger sig med arsag og virkning samt fglgeslutninger ud fra
pastande. Etikken beskaftiger sig med ansvar og moralargumentationer og er en
sammenfatning af begreber, der beskriver og angiver forhold omkring forpligtelse.
Astetikken beskeeftiger sig med skegnheden, oftest skgnheden i kunsten.
Metafysikken befatter sig med grundlaget for vores eksistens som mennesker. Den er
en sammenfatning af de begreber, der beskriver eller antyder forholdet imellem livet
og det, der opretholder det. Metafysikken er derfor ganske teet pa religionsbegrebet,
idet den er eksistentiel i sin baggrund, fordi den beskeftiger sig med alt det, der
undrer os, og som vi ikke umiddelbart kan fa svar pa.

Nar det lille barn spgrger, hvorfor et tree vokser, er det i virkeligheden et
metafysisk spgrgsmal. Nar det lidt stgrre barn sparger, hvor menneskets falelser
kommer fra, er det et metafysisk spgrgsmal. Nar den unge sparger, om tro og tvivl er
to sider af samme sag, er det et metafysisk spgrgsmal. Og nar den voksne en dag
stopper op i en bggeskov i april og med ét gribes af undren over det hvide
anemoneteppe med dette spgrgsmal pa leben: hvor kommer de fra, er det et
metafysisk spgrgsmal.

Hvis man svarer, at anemonerne samand ganske enkelt kommer fra de frg,
der engang bleaeste ind over skovbunden en sommerdag i fjor, forsgger man at give et
reelt svar. Men det er »kun« et botanisk svar. Den metafysiske tanke vil uvegerligt
sperge: Hvor kommer sa frgene fra? Botanisk set kan jeg blive ved at spgrge tilbage
som i historien om hgnen og &gget, men metafysisk set ender jeg i noget
eksistentielt, som ikke ngdvendigvis er et svar, men snarere et nyt spgrgsmal.
Metafysikken standser ved spgrgsmalet; de andre tre grene af filosofien standser
forst ved svaret. Derfor var Sokrates metafysiker mere end logiker, etiker eller
astetiker. Derfor er barnet mere metafysiker end noget andet. Derfor er
metafysikken dybere end de tre gvrige grene af filosofien: Den er grundlaget for
resten af filosofien, ligesom eksistentielle spgrgsmal er grundlaget for livsoplevelsen
og livskvaliteten.

Siden Antikken har filosofien haft en gennemgribende indflydelse pa alt
samfundsliv, og da Kristendommen senere kom til med Paulus' forkyndelse i det
graeske rige, har filosofi og Kristendom fulgtes ad op igennem arhundrederne indtil
denne dag. Alt samfundsliv har rod i bade filosofi og Kristendom. Disse to
andsretninger ligger latent i stort set alt, hvad vi foretager os fra andelige og
videnskabelige studier til almindelig bgrneopdragelse. Vores kulturkreds har
arhundrede efter arhundrede suget andelig kraft fra tankens og forkyndelsens
verden i en grad, som fx gsterlendinge star helt uforstdende overfor. De er blevet
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kulturvane i sa stor udstreekning, at de fleste af os ikke er os bevidst, hvorfra vore
ideer, idealer og ideologier egentlig stammer. Vi lever i en tidsalder, der
tilsyneladende har glemt sine egne rgdder. Rodlgshed er pa en made blevet vores
kendemeerke bade kulturelt, politisk og folkeligt.

Med seakulariseringen er denne tendens blevet forsterket. Det er derfor,
samfundet ikke har et relevant tilbud til de mange bgrn og unge, som uden at vide af
det og uden at kunne gare for det lever i et andeligt tomrum, som de seger at
udfylde med en slags erstatninger i form af hudlgs omgang med tv og computerspil,
gadevold eller politisk fundamentalisme. Eller maske afmagt.

Her kommer skolen ind, for den har fagligt del i barns og unges opvakstbetingelser
dels igennem den viden, den skal formidle, dels igennem den kulturelle holdning,
den lader sine elever tage del i.

Og her kommer filosofien ind, for den kan til en vis grad udfylde det tomrum,
rodlgsheden har efterladt i de unge sind. Den kan give den tilveerelsesopplysning
som Lggstrup etterlyste, og den kan skabe en vis orden i det kaos, som flere og flere
barn kan lgbe ind i. Filosofien har en artusindlang erfaring med dybe livsbegreber og
deres baggrund. Den har erfaring i at stille de rigtige spgrgsmal i de rette
sammenhange. Den har erfaring i at indkredse vanskelige problemstillinger, sa de
bliver lettere tilgeengelige og derfor abner for en verden af andelig erfaring, der
ligner den erfaring, som hele menneskeheden har faet igennem armillioner.

Omtrent saddan har bgrn det ogsa. Fra fadsel til voksenliv gennemlgber de i
deres andelige og intellektuelle udvikling en afspejling af hele filosofiens udvikling
fra det gamle Greaekenland til nutiden. Derfor kan man pasta, at barn tenker
prafilosofisk. Derfor kan filosofien na dem i den verden, de lever i. Derfor ma vi
have filosofien ind i skolen.

«Bgrn og filosofi — en let indfgring»



www.skoletorget.no Barn og filosofi — en let indfﬂring Filosofis_ke samtaler
Per Jespersen Side 11av 32

Samtalen

Formalet med at tage filosofien ind i skolen og i dens forskellige fag er ikke at
uddanne eleverne til filosoffer. Formalet er heller ikke at sette eleverne ind i
filosofihistorien eller idehistorien. Malet ligger sa at sige midt i
undervisningssituationen, hvor man i det givne gjeblik for en kortere eller leengere
periode haever diskussionsplanet op pa et hgjere niveau. Det emne, man taler om,
kan veere et emne, hvor det for lereren drejer sig om at videregive viden og
information i selve fagets interesse. Ofte bliver det ved det, men det kan ogsa ske, at
eleverne sidder med spgrgsmal om emnet, der kan fa lereren til sammen med
klassen at dykke dybere ned i emnets begreber, eller leereren kan marke, at der
netop den dag er en stgrre bevagenhed i klassen, sd man kan tage en debat om
emnet. Sammen sgger man dybere ind i emnet, dels fagligt, dels filosofisk.

For det, eleverne altid gnsker, bevidst eller ubevidst, er at haegte den nye
information pa de rammer for de pagaeldende begreber, som de i forvejen har, sa
man derved udvider sit vidensomrade og eventuelt far udvidet sit begrebsomrade.
At leere noget er at orientere sig inden for nye rammer og gribe tilbage i sin egen
erfaring for at seette perspektiv i informationerne. Det kan undertiden veere
vanskeligt, for skolen af i dag er et virvar af fag, hvor man render fra tysk til fysik, fra
dansk til historie, fra musik til kemi. Der er kun et frikvarter imellem, og far man
ikke tid til en fordybende snak om de nye informationer, man har faet, bliver
resultatet ofte fragmenter af viden der flagrer i sindet uden noget egentligt
tilhgrsforhold.

Sa star man tilbage med en »dgd« viden, som man ikke kan bruge til noget,
medmindre man er sa heldig senere at fa nye informationer, der satter perspektiv i
den faglige del af sagen. Problemet ligger i begrebet faglighed. Hvert fag har sin egen
terminologi og sit eget univers. Faglereren er ofte en serigst arbejdende person, der
arbejder for at videregive faglig viden til naeste generation for fagets skyld. Det synes
rigtigt, men er det ikke altid i den alder, hvor skolen har ansvar for bgrnene. Den
stramme faglighed hgrer til pa de hgjere undervisningsniveauer og kan veere forkert
anbragt, nar undervisningen geelder bgrn og unge. Her geelder det om noget helt
andet: At seatte fagene og deres andelige univers ind i tilveerelsen som helhed, sa
eleverne kan gribe ind i deres eget erfaringsomrade for derved at fa et dybere
perspektiv i det, de leerer.

John Deweys tese om, at undervisning er en evig rekonstruktion af erfaring,
galder for hele skolen i alle fag. Leereren ma sikre sig, at det, han giver videre til sine
elever, gar disses erfaring starre og rigere. Hans opgave er ikke at give viden fra sig
for denne videns skyld, eller fordi det hgrer med til almindelig dannelse at kunne
disse ting. Det er en gammeldags indstilling, for undervisning har ikke noget med
dannelse at ggre. Undervisning har noget at ggre med at hjelpe unge sind til at
udvide erfaringen med henblik pa en helhed i livet, som de kan have gleede af i
resten af deres tilveerelse. Derfor siger Dewey ogsa, at undervisningens mal og
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middel er det samme. Malet ligger ikke kun ude i fremtiden. Det ligger lige nu og her
— lige midt i den situation, som klassen i dette gjeblik befinder sig i.

Jeg ved godt, at det kan vere en kunst at veere lerer pa den made. Og skal
man have filosofien ind i skolen, kraever det da ogsa en anden lererrolle, end de
almindelige fag kreever. Filosofiundervisning er ikke et fag som alle andre — det er
en integration af fagene og deres andelige baggrund, og hvis det skal gives videre, sa
det rammer bgrnene pa deres nuverende eksistens, nytter det ikke, at man som leerer
gar uden om bgrnenes egne erfaringer. Med Dewey: »Undervisning skal uddybe og
udvide de veerdier, barnet i forvejen besidder.«

Her ligger ngglen til filosofiundervisning — og maske endda til alle fag. Vi
kan meget nemt komme til at undervise i matematik for matematikkens skyld. Dansk
kan let blive et fag, hvor man underviser alene for sprogets skyld. Kemi kan komme
til at sta sa frygtelig ensomt et sted uden forbindelseslinier til andet end netop kemi.

Huvis filosofien skal nd barnene og deres verden og erfaring, kan vi ikke blot
undervise i de forskellige filosoffers liv og tanker eller i filosofihistoriens naglearstal.
Vi bgr lade filosofiens begreber komme ind i bgrnenes verden, hvor de kan skabe ny
erfaring pa omrader, hvor bgrnene maske ellers ingen andre steder har chancen for
det.

| filosofifilmen »Og sa elsker jeg gyllelugt« siger Kjeld (3. klasse), at han ikke
tror pa Gud. Pa spgrgsmalet om, hvorfor han ikke ger det, svarer han: »Det gar jeg
bare ikke. Alle siger, at Gud har skabt det hele, men man kan ligesa godt spgrge,
hvem der har skabt Gud. Der ma vere en, der har skabt Gud og igen en anden, der
har skabt ham, der har skabt Gud.«

Og sa videre. Kjeld forsgger at tackle trosforholdet, det metafysiske element i
tilveerelsen, ad logisk vej. Og sa ender han med dette sare forhold, at intet nogen
ende har. Logikken fagrer ham tilbage til en keede af skabelser, for der er altid endnu
en begyndelse.

Hvis man lader en sddan kommentar sta alene i klassen, enten med nogle ord
om, at nar man bliver voksen, kan man bedre forsta det (og det er noget sludder),
eller Gud er nu engang til, og det skal vi blot og bart tro pa, ger man bade Kjeld og
hele klassen en bjgrnetjeneste. For det farste, fordi man egentlig ikke tog Kjelds
udsagn alvorligt. For det andet, fordi man forspilder chancen for at lade klassen tage
del i denne vigtige diskussion. For den er livsneert vigtig, uanset hvad de enkelte fag
igvrigt matte mene om Kjelds tanker.

Malet ligger i den situation, der pludselig opstar, nar en elev tager den slags
ting frem. Malet ligger ikke et sted ude i fremtiden. Det er lige nu, klassen har behov
for at se, at tanken har problemer med de metafysiske begreber. Det er lige nu, det er
trygt og godt at here, at andre har teenkt pa disse ting, som man selv har gjort det.
Det er lige nu, det er vigtigt at opleve, at lereren ikke stikker et standardsvar ud,
men at hun tager ordene dybt alvorligt og leegger sig pa linie med klassen i den
spaendende sggen efter livets og sprogets mysterium.

Vi ved, at mange af de elever, der sidder i en klasse, har en baggrund med
mange timers tv-kiggeri. At mange elever kommer til skole om morgenen med
erindringen om de mord, de allerede denne morgen har set over hybridnettet. At
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mange elever andeligt er overladt til sig selv, nar skolen slipper dem. Kan en sadan
snak om fx Guds eksistens gare nogen nytte her? Siger det eleverne noget? Kan det
bringe orden i det eksistentielle kaos, de har med sig?

Svaret er naturligvis ja. For midt i denne verden af tv-fiktion og edb-
fascination er der et lille menneske, der bestandig s@ger efter mening og holdepunkt.
Man kan jo ikke tale med computerskaermen eller tv-apparatet. Dér tager man bare
imod og lader syv og fem vere lige. Dér flyder billederne bare i én strem, og man
kan lzene sig tilbage med franske kartofler og cola og lade det ske. Alligevel er der et
sted inde i barnet et sind, der tgrster efter mening og sammenhang.

Samtaler om dybe begreber kan ggre undervaerker her — ogsa for de barn, der
af forskellige arsager ikke selv deltager aktivt i debatten. Da Kjeld kom med sin
pastand om forholdet til skabelse, var der som sa ofte far et par elever, to helt stille
barn, der ikke ytrede sig. De sagde ikke et ord under den hede debat, der opstod
efter Kjelds bemaerkninger. Til gengeld lyttede de meget intenst og har givetvis faet
ligesd meget ud af samtalen som de barn, der ytrede sig hele tiden. Vi skal passe p3,
at vi ikke for enhver pris skal have alle bgrn til at sige lige meget.

Det har noget med respekten for den enkelte at ggre. P4 en skole i Jylland,
hvor man havde startet op med filosofi pa alle klassetrin, kunne mange lzrere dele
en ganske bestemt erfaring med hinanden: At da de farst havde abnet diskussionen i
klassen og ikke lod samtalen komme an pa de svar, leereren matte veere i stand til at
kunne give, men derimod lod debatten kere pa bgrnenes udsagn, viste det sig, at de
elever, der i den daglige, traditionelle undervisning markerede hele tiden, nu tavede,
mens de normalt tavse elever nu sa en chance for at ytre sig. De altid markerende
elever var lidt i ngd, da de ikke omgaende kunne vide, hvor lereren ville hen. De
normalt tavse elever kom frem, da alt nu kunne siges.

Og her er vi nok ved sagens kerne: Samtalen. Ligesom Sokrates, der havde
samtaler med de unge hele sit liv, kan vi bygge den undervisning, der drejer sig om
at lade bgrnene fa et kig-ind i den andelige verden, op som en a&gte samtale, hvor sa
mange som muligt kommer til orde, og hvor lereren ikke er den, der ved mest. Han
sgger som eleverne og bruger spgrgsmal til at komme problemstillingen naermere
med. Bgrnene vil kunne lide det. De respekterer, at den voksne er ligesa lidt vidende
som de selv. De elsker, at den voksne virkelig gennem sine spgrgsmal viser, at der er
dele af tilveerelsen, han er uvidende om. De motiveres direkte af, at hele klassen, med
leereren, sammen sgger at komme narmere ind pa baggrundene for det, der lige er
blevet sagt. Hvis alle er lige abne, hvis alle indrammer samme form for uvidenhed,
og hvis alle nyder at vaere uvidende, fordi det er baggrunden for at komme videre,
har vi den &gte, tvangfrie samtale.

Barbara Bruning har i sin bog »Mit dem Kompass durch das Labyrinth der
Welt« noteret otte regler for den filosofiske samtale:

1. Tag altid bgrnenes mening alvorligt. Opfat ikke deres meninger som userigse.

2. Nar du har samtaler med din klasse, forsgg da at finde ud af, hvilke begreber
der skjuler sig bag bgrnenes udsagn.
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3. Ggr dig umage for at indkredse disse vanskelige begreber, fx ved at indkredse
betydningsomradet: Lignende begreber, modsatte begreber osv.

4. Serg for, at barnene altid begrunder deres pastande.

5. Husk at skelne imellem gode og mindre gode begrundelser, idet man prgver at
belyse begrundelser med nye begrundelser. Prgv at finde love og regler til
understgttelse herav.

6. Veer ikke bange for at lade et spgrgsmal st& dbent. Abenheden er ofte anledning
til en ny diskussion.

7. Prav endelig ikke at skjule, at voksnes viden er begranset. Vi ved ikke alt, men
er villige til sammen med bgrnene at prgve at belyse det nye emne.

8. Teenk hele tiden pa, at anden skal veere i bevaegelse under den samtale, man har
med klassen. Det er afggrende, at alle har forngijelse af, at man sgger sig frem pa
omrader, hvor man ved meget lidt.

Disse otte regler er grundlaget for en dybtgdende samtale med eleverne om
filosofiske emner, og barnene nyder det og motiveres sterkt af det. Efter en sadan
samtale, kan man opleve, at eleverne siger: »Ah, det var en skam, at det ringede lige
nul« Man kan opleve, at elever, man troede ude af stand til at udtrykke sig om
dybere emner, pludselig dukker op med synspunkter, der kan fgre samtalen langt
ind i filosofien. Man kan opleve, at dette frugtbare samvaer skaber et nyt og givende
samtalemiljg som klassen har gleede af fremover.

Derimod er det ikke sadan, at bgrnene vandrer ophgjede ud i skolegarden ude af
stand til at deltage i sd verdslige sager som sjipperi og fodbold. De er stadig de
samme. De har ikke @ndret sig som personer. De har »blot« faet et nyt perspektiv i
tilveerelsen.
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Hvis det kan lykkes at gare klassen til et dbent spgrgende miljg, er man naet meget
langt, og der sker en afsmitning pa andre fag, hvor eleverne leser imellem linierne,
fordi de engang har veret omkring de behandlede emner. De kender de andelige
baggrunde. De er fortrolige med dem. Og de ved, hvad de selv mener om dem.

Dewey mener, at undervisning skal differentiere det ubevidste sociale liv. Jeg
vil ga videre og pastd, at undervisning skal differentiere og sette ord pa hele det
ubevidste liv. Mit udgangspunkt er altid det enkelte barn. Ethvert barn er noget
serligt. Det teenker, fgler og oplever pa en made, som ingen andre fgr det har gjort
det, og det er en veerdi i sig selv. Jeg har den dybeste respekt for netop det barn, fordi
det er noget serligt, som jeg elsker, og fordi det er udtryk for livets mangfoldighed,
som igennem filosofiske samtaler kommer alle bgrn i klassen tilgode.

Ud over vidensformidling er det den moderne psedagogiks opgave at skabe
bevidsthed om filosofiske begreber igennem:

Accept af eleverne som selvsteendige mennesker
Begrebsdannende dialoger

Kreativ/musisk undervisning

Undervisning i kunstforstaelse og filosofi

Mo

Og det skulle helst veere saledes, at undervisningen tilretteleegges med samtaler om
de overordnede filosofiske begreber, sa sammenhaeng imellem omgivelser,
intellektuelle  grundbegreber,  metafysiske  grundelementer og  sindets
grundelementer er tilstede i alle situationer. P4 den made kommer man tet pa en af
Deweys vovelige teser: »Undervisningens fundament bestar af de samme elementer,
som skabte civilisationen.« | daglig tale vil man sige, at leerer og klasse taler om
filosofiske begreber, som om det var farste gang i menneskehedens historie, at nogen
talte om disse ting.

Barnene kan lide det. De motiveres voldsomt. Og de leerer noget nyt uden at
opdage, at det sker.

Bedre kan det vel ikke veere!

Det, der er sa vigtigt, nar vi har med bgrn at gere, er at blive bevidst om, at
bern har uanede andelige kreefter, men ikke altid det sprog, der kan udtrykke dem,
og ikke altid en begrebsorientering, som giver dem mulighed for at udtrykke de
tanker og intuitive fornemmelser, de har. Tanken kommer fgr sproget — teenkningen
er tilstede far udtryksmuligheden — intuition og andelig sensitivitet er i begyndelsen
ordlgs. Men giver vi bgrnene sproget og den dertil hgrende begrebsverden, bliver
deres teenkning mere skarp og analytisk og deres udtryk mere nuancerede.

Det betyder dog ikke, at vi hurtigst muligt skal give eleverne en i forvejen
defineret begrebsramme, eller at vi skal bibringe dem en bestemt filosofisk
orientering. Det betyder heller ikke, at vi skal leesse dem til med nye fag og flere
fagkombinationer. Og det betyder slet ikke, at vi skal skemaleegge fx filosofi,
veerdileere, ideleare eller for den sags skyld kristendom.

Det betyder, at vi skal tilrettelegge den filosofiske samtale sdledes, at de
enkelte bgrn far lejlighed til at beskrive og udtrykke deres egne tanker om det emne,
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man taler om. De skal fale sig trygge i klassens miljg, sa det er legitimt at have en
mening, der ikke altid ligger pa linie med det, andre mener. Verdien ligger i
anderledesheden og i, at man trygt kan udtrykke den og samtidig hgre leereren ga
med i dialogen, sa tankens mysterier far sd mange vinkler som muligt.

Det er den metode, filosofien selv bruger, nar den undersgger dybderne af en
vanskelig problemstilling. Filosofien har sa at sige den peedagogiske metode
indbygget i sin egen faglighed. Men vi kan Igbe den risiko, at vi efter en god og lang
samtale med klassen om et eller andet filosofisk problem har lyst til at seette eleverne
ind i, hvad bestemte kendte filosoffer har teenkt om emnet. Det kan ligge snublende
neer at gare det, men har vi med sma bgrn at gare, vil det uundgaeligt medfare, at de
vil teenke, at nar sa kendt en person har teenkt sa meget over emnet, sa behgver jeg
det ikke selv. Det er teenkt. Og sa afslutter vi, maske uden at ville det, bgrnenes egen
selvsteendige teenkning pa det andelige omrade, man har bergrt. Meningen er ikke at
fgre bgrnene fra deres egen endnu ufuldstendige teenkning over i filosofiens
stringente verden. Meningen er at lade bgrnenes egne intuitioner, fornemmelser og
holdninger blomstre videre, sa de feler, at de selv er naet frem til det synspunkt, de
med tiden lander pa.

Netop pa dette punkt ma lererrollen veaere en anden, nar den filosofiske
samtale er i gang. For samtalen skal vere tvangfri for alle deltagere, bgrn som
voksne, og samtalen skal ses som et led i den andelige, emotionelle og intellektuelle
modning af barnet. Filosofien er en hjaelp for leereren til at komme dybt nok ind i
emnet den er ikke et mal i sig selv.

I en 5. klasse var man kommet til at tale om begrebet angst, fordi man havde
leest en novelle, hvori angst indgik som et vigtigt element. Der udspandt sig en
diskussion om, hvorfor hovedpersonen lod sig styre af sin egen angst, men samtalen
drejede hurtigt ind pa, hvorfor mennesker overhovedet ramtes af angst.

Man talte frem og tilbage, og eleverne gav stribevis af eksempler pa
situationer, hvor de havde veret bange.

Kunsten er sa at anvende disse eleveksempler i den dialog, som lzereren nu
skal forsgge at fa op pa et filosofisk plan. Det galder altsa direkte om at sgge en
definition pa angst. Hvad er angst? Det lyder som et let spgrgsmal, men det er det
slet ikke. Nogle elever siger: «Det var da et underligt spgrgsmal!» Andre forsgger sig:
»Det ved jeg! Angst er ... Det er da sveert for pokker! Jeg ved, hvad det er, men jeg
kan ikke sige det.«

Diskussionen lgb videre, farst og fremmest med nye eksempler, for dem kan
bgrn altid finde, fordi de alle har mgdt angsten, og fordi de fornemmer, at den
»kommer et sted fra og bare pludselig er der«. Alligevel sgger lereren frem mod
definitionen, ogsa selvom han ved, at bgrn aldrig vil kunne give en entydig
definition.

Hvordan skulle de dog kunne det, nar voksne ikke kan! Og pludselig sagde
Linda: »Angst er ... jeg ved ikke rigtigt. Jo, angst er en slags stemning, som hjernen
sender ind i dig. Bare sadan uden videre.«

Leerer: »Hvordan mener du?«
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Linda: »Det er det, jeg ikke ved. Maske fordi man ikke kan tale det, der sker
lige nu. Sa bliver man angst. Ligesom for at slippe veek fra det, man ikke kan tale.«

Bettina: »Det kender jeg. Det har jeg prgvet. Da jeg var lille, var far og mor
oppe at skeendes. De rabte, sa det kunne hgres i hele gaden. Farst ville jeg ga derind,
men da jeg — da jeg tog i daren, blev jeg sa bange, at jeg greed.«

Linda: »Lige netop. For dit hoved vidste, at du ikke kunne tale det. Sa blev du
bange, og sa gik du derind, og sa greed du bare.«

Og sa kom Peter ind i diskussionen. Ham der ellers aldrig sagde noget, nar
man talte om den slags ting.

Peter: »Jamen hvorfor? Hvor kommer den fra? Hvem sender den ind i 057«

Diskussionen lgb videre. Og det blev en filosofisk samtale, for allerede Lindas
udsagn er dybt filosofisk. En sadan samtale uddyber elevernes teenkning omkring
begrebet angst og far samtidig afsmittende virkning pa hele opfattelsen af, hvad
folelser er. Sgren Kierkegaard var den fgrste filosof, der tog folelserne med ind i
filosofien. Han var den farste, der sa, at angsten er vejen til skyld, som igen skal
afklares for at bane vejen til det personlige liv og den personlige eksistens. Ifglge
Jesper Hoffmeyer (»En snegl pa vejen«) ma angst og medfalelse fglges ad i sproget,
for at vi kan forsta vores egen eksistens. Sproget skildrer altsa ikke kun konkrete og
umiddelbart handterbare stgrrelser, men ogsa dybe, eksistentielle begreber. Det ville
imidlertid veere meningslgst at forteelle eleverne det, nar de kun gar i 5. klasse. Men
hvis leereren ved lidt om Kierkegaards teenkning, kan det hjelpe hende til at komme
videre og dybere med sine spgrgsmal til klassen. Filosofien er midlet. Elevernes
selvsteendige teenkning og erkendelse er malet.

Det lykkedes her i denne 5. klasse, for snakken gled hurtigt ind pa, hvad vi
skal med vore fglelser, og hvorfor vi overhovedet har dem. Igen var det Linda, der
forsggte sig med en definition: »Fglelser er noget, som hjernen laver, nar den ikke
rigtigt kan forsta, hvad der sker.«

Det er fornemt tenkt af en elev i 5. klasse, og sadan en replik skal have lov at
blive haengende blandt bgrnene uden fagligt modsvar fra leereren, for den sikrer, at
mange af eleverne tenker videre og bliver mere bevidste om, hvordan vores sind
arbejder.
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Den filosofiske dialog

»Du skal elske din naste som dig selv,« forkynder Kristendommen. Sokrates'
valgsprog var »Kend dig selv«, som jeg vil tillade mig at omskrive til: »En
forudseetning for at forsta andre er at forsta sig selv.« Og det er egentlig ikke sa ligetil
endda. En af betingelserne er, at man forstar den kulturkreds, man vokser op i. Det
serger opdragelse og skolens faglige orientering for. Men ud over at forstd de
kulturelle kreefter, der omgiver en, ma man ogsa blive bevidst om sig selv og sin
egen taenkning.

For det lille barn blander disse ting sig sammen, men nar man for alvor
begynder at fa et sprog, sniger der sig en distance ind: man bliver bevidst om, at man
er et jeg — en personlighed — noget, der pa nogle punkter adskiller sig fra andre
mennesker og kulturen som helhed, og som pa andre punkter stemmer overens med
omgivelserne. Med sproget kommer den distance, der ifglge Jesper Hoffmeyer
skaber en angst, hvis man opdager den. Fglger vi tanken ud i den yderste
konsekvens, betyder det, at jo bedre og mere ordrigt et sprog, man besidder, des
starre er chancen for, at distancen til tilverelsen og omgivelserne bliver
uoverstigelig. Det sakaldt primitive menneske, der lever i et snavert og statisk
samfund fyldt op med ritualer, har et forholdsvis ordfattigt sprog. Det er rituelt og
sakralt praeget, fordi kulturkreds og den enkeltes liv haenger ubrydeligt sammen. Her
kommer den enkeltes eksistentielle fijernhed ikke ind, fordi sind og tanker er en
afspejling af kulturkredsens verdier.

Sadan er det vestlige samfund ikke. Tveertimod. Vores kultur er ikke rituel,
men baseret pa viden. Vores sprog er ikke mytologisk lzengere, men overvejende
logisk, analytisk og tingsliggjort. Vores samfund er ikke statisk, men nasten
skizofrent dynamisk. Det har fglger for den enkelte, og det er af den grund, at
tilegnelsen af sproget medfarer en distance i stedet for en samhgrighedsfglelse. Det
efterlader den enkelte i en andelig ensomhed, som sproget forsterker, hvis der ikke
foregar en udveksling af tanker, falelser, intuition og hab imellem de enkelte
mennesker.

Her kunne kristendomskundskab komme ind som den store formidler og
forlgser. Men pa& grund af sekulariseringen og den dermed forbundne
fremmedgjorthed, kan dette fag tveertimod komme til at uddybe fremmedggrelsen.
Nar vores bgrn samtidig pa grund af tv, edb og et steerkt polariseret samfund oplever
omgivelserne og hele kulturkredsen i brudstykker uden indre sammenhaeng, ma
konsekvensen veere en yderligere forsterket oplevelse af at vere alene i en kaotisk
verden.

Her kan skolen fa problemer, fordi barnet og kulturen har problemer. Her er
det ikke nok med nye fagkombinationer, fagintegrering og featureuger. Det er
altsammen et stykke pa vejen, men vi skal dybere ned i det ensomme og
eksistenssggende barnesind. Vi skal helt derind, hvor det breender pa. Derind, hvor
sproget ikke kun er et simpelt kommunikationsmiddel, men ogsa et middel til at
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fortolke egen eksistens. Derind, hvor tilveerelsen for alvor banker pa og skaber
folelser, undren og fremmedhed. Derind, hvor det segte forhold til andre mennesker
skabes.

Forstaet pa denne made kan filosofien bygge bro imellem det enkelte sind og
meningsfuldheden. Det er det, der har beskeeftiget filosoffer i 2.500 ar, sa hvis vi kan
skabe et klassemiljg med agte motivation for i feellesskab at beskeaftige sig bade med
sindets inderste kreefter og filosofiens dybeste begreber, hjeelper vi hver eneste lille
barnesjeel i den flok af glade og tillidsfulde unger, der sidder i klassen og venter pa,
at verden skal lukke sig op for dem.

| en af paragrafferne i sin »Paedagogiske Trosbekendelse« skriver John Dewey:
»Jeg tror p4, at leereren ikke er pa skolen for at overfgre bestemte ideer eller bestemte
vaner pa barnet, men at han er der som en del af et samveer for at udvelge de
pavirkninger, som skal have indflydelse pa barnet, og for at hjeelpe det til at reagere
pa disse pavirkninger.«

Nar en filosofisk samtale finder sted, er det altsd leererens opgave meget
hurtigt at analysere samtalesituationen og emnets sammensatning for derudfra at
vaelge de spargsmal, der kan skubbe eleverne videre i deres forsgg pa erkendelse af
det emne, man taler om.

| en 7. klasse talte man om, hvad viden er. Et spgrgsmal, der tilsyneladende er
forholdsvis enkelt, men som ved narmere fordybelse viser sig at veere uhyre
komplekst. De fleste elever mente, at de vidste, hvad viden er, og at det var helt klart
for dem, hvad forskel pa tro og viden er. S& kom Mona ind: »Viden er noget, man er
sikker pa.«

Ole: »Ja, det var jo det, jeg sagde.«

Mona: »Hvad er man sa sikker pa?«

Leerer: »Ja, hvem har noget?«

Kirsten: »Jeg er sikker pa, at jeg sidder her. Det er noget, jeg ved.«

Leerer: »Mere?«

Kirsten: »At jorden er rund, og at min far kommer hjem klokken fem, og at der
ikke er liv pa manen.«

Sa var Mona der igen: »Hvordan kan du vide, at der ikke er liv pa manen?«

Kirsten: »Det er da klart, for det har jeg leest.«

Mona: »Sa er det bare noget, du tror, for du TROR pa det, du laeser.«

Ole: »Viden er noget, man bare ikke vil diskutere.«

Jens: »Fordi det passer med ens erfaring.«

Leerer: »Hvad er erfaring?«

Dette er en filosofisk samtale om et meget indviklet emne, og det er givet, at
Mona har fat i noget, som hun pa en made har teenkt, men som sproget ikke raeekker
til overfor. Derfor sgger lereren at komme frem til en definition med sit spgrgsmal,
og det vil fa eleverne til at teenke endnu dybere over emnet. Men det forer ikke til
noget entydigt svar, for ingen har et entydigt svar. Selv ikke filosofferne! De har en
masse teorier, og i en 7. klasse kunne det under visse omsteendigheder vere en god
ide at seette eleverne ind i nogle af dem. Men det vigtigste er stadig den eksistentielle
samtale, der her pludselig dukkede op i 7. klasse.
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Det er naturligvis ikke fagrste gang, at denne klasse har veret inde pa
problemet viden. | lgbet af de naesten syv ar, eleverne har gaet i skole, har man i
forskellige sammenhgnge veret inde omkring emnet. Det er netop kendetegnende
for filosofi for bgrn, at de samme emner dukker op igen og igen. | nogle tilfeelde nar
man ikke serligt dybt, i andre tilfzelde er klassen pludselig uhyre motiveret for at ga
langt ind i problemerne.

Da Mona og hendes klassekammerater fx gik i 2. klasse, kunne diskussionen
selvfglgelig ikke have veret fgrt som ovenfor skitseret. Man kunne forestille sig, at
man pa dette klassetrin havde snakket med bgrnene om, hvad de vidste, og hvad de
godt kunne taenke sig at vide. De 8-arige ville kunne give masser af eksempler pa,
hvad de gerne ville vide. Maske ogsa pa, hvad de bestemt ikke ville vide. Og leereren
kan i sin made at sparge pa gare eleverne direkte eller indirekte opmarksomme pa,
at der er forskel pa den viden, de forskellige bagrn har. Laengere ville man antagelig
ikke kunne na, og det er heller ikke ngdvendigt, for alene det at bergre emnet er
vigtigt. Der er lukket op for begrebet viden. Senere bliver der lukket op for begrebet
fantasi.

Dybest set var det et metafysisk emne, som denne 7. klasse kom til at
diskutere, for det, Mona havde teenkt og forsggte at udtrykke, var tanker, der havde
med hendes egen eksistens at ggre. Maske er viden, som vi til dagligt forstar ordet,
en illusion. Maske skal man have veeret pa manen for at vide, at der intet liv findes
der. Tenker man Monas tanke endnu videre, skal man ovenikgbet have gravet
manen igennem pa kryds og tveers og have analyseret hver eneste skovlfuld
manejordsmolekyle for at kunne fremsige pastanden om, at der intet liv findes pa
manen. Hvis vi teenker helt derud, ved vi overhovedet ingenting! Og det opleves vel
som absurd.

Alligevel er dette K.R. Poppers tese i hans videnskabsfilosofi. For ham farer
tvivl og uvidenhed til nye indsigter, som vi aldrig ville have naet, hvis vi tog den
opnaede viden for sikker. | det daglige har vi det dog sveert med at vide, at vi
ingenting ved. Det kan fa os til at fgle, at vi pa det nsermeste svever fra situation til
situation, som hver gang er ny trods gentagelsen.

Lidt leengere henne i 7. klasses diskussion rgrte Mona ved noget, som maske
kan seette tingene i et andet lys: »Jeg tror faktisk, at det er bedst, at ... at vi ingenting
ved.«

Ole: »Pjat! S& drgner vi bare rundt som ... som ...«

Stephan: »Ha ha! Som en avis, der flyder i gaden.«

Mona: »Nej, for vi har noget andet, som den der avis ikke har.«

Leerer: »Hvad er sa det?«

Kirsten: »Jeg ved det, jeg ved det. Fglelserne. En avis kan ikke fgle en skid!«

Mona: »Det var ikke det, jeg mente. Vi har vores fantasi.«

Ole: »Den kan da ikke give os viden. Pjat!!«

Leerer: »Hvad mener du, Mona?«

Mona: »Jeg ved ikke rigtigt. Det er, ligesom fantasien ... som om den er mere
virkelig end det, man lzeser eller hgrer om.«

Kirsten: »Det er fglelserne sgu ogsa!«
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De nar dybt ned, de to piger! De har tenkt meget over viden, falelser og
forestillingsevne. Og de far en kontroversiel virkelighedsopfattelse ud af det. De
kommer teet pa nggle filosoffers teenkning, men i en saddan klassediskussion ville det
vaere skammeligt at saette klassen ind i den. Mona taenker pa disse begreber pa en
made, hun aldrig har gjort fer, og det er veerdifuldt i sig selv. Endnu mere veerdifuldt
er det, at hun dbner sine tanker i klassen uden at blive standset.

Denne dialog er dybt eksistentiel og abner nye tankeveje hos alle i klassen,
maske endda lereren medregnet! Billedligt set forholder det sig saledes, at nar
sadanne tanker én gang er tenkt, er de tenkt for altid. Sadan at forsta, at det
samlende perspektiv, som denne tenkning har abnet, vil ligge bag mange af
elevernes tanker og handlinger fremover, ogsa uden at de er bevidste om det. Der er
blevet lindet pa laget til en del af den andelige verden, som vi alle har i os, og det er
preecis det, filosofi for bgrn har til hensigt.

Malet er nemlig ikke at indfagre en formel undervisning, der tilstreeber en eller
anden malbar viden. Man kan ikke ga til prave eller eksamen efter 9. eller 10. klasse i
filosofi, for da ville man veere ngdt til at male elevernes viden om filosofihistorie,
idehistorie eller eventuelt deres eksakte viden om, hvad der kendetegner fx Platon,
Descartes og Martinus. Det er ikke det, det drejer sig om.

Men at man kommer til at tale om problemet tro/viden engang i 9.-10. klasse
er meget sandsynligt. Det dukker op i utallige sammenhaenge. Gad vide, hvordan
Mona, Kirsten og Ole ser pa det til den tid! De vil i ethvert tilfeelde veere i stand til at
give nogenlunde udtemmende definitioner pa begreberne, og de vil, da de har vaeret
i dialog om emnet adskillige gange, kunne tage dyb og velargumenteret stilling selv.
De var godt pa vej i 7. klasse. Nu vil det veere betimeligt, at leereren forsigtigt
fremlaegger forskellige filosoffers syn pa problemet. Det kan veere rigtigt at gere det i
9. og 10. klasse, for nu er eleverne voksne, sa de kan hgre teenkernes teorier, uden at
de tager dem til sig som deres egne. De store filosoffers ideer om problemet vil nok
kunne uddybe elevernes egen holdning, men aldrig ukritisk eendre den. Det er stadig
eleven, der er udgangspunktet, og leererens rolle som katalysator for en filosofisk
dialog er en harfin balance imellem respekt for den enkelte elev og respekt for
filosofien som en spgrgende og undersggende videnskab.

Filosofi for bgrn er en made at undres pa, der har til hensigt at give sa mange
bgrn som muligt lejlighed til at udtrykke deres egen tenkning og subjektivitet.
Undervisningen tilstreeber et frugtbart, dialogskabende miljg, hvor det er bade dejligt
og belejligt at diskutere alle de dybe ting, som tilveerelsen drejer sig om.
Undervisningen er andssamlende pa den made, at den forsgger at skabe orden i det
kaos, som mange bgrn oplever. Man presser ingen bestemte holdninger ned over
noget barn, men lader livsemner og dybe begreber blive vendt i et abent, kreativt
forum, s& barnene finder deres egen vej igennem de mange debatter om filosofiske
problemstillinger.

Sa enkelt og sa anderledes er det.

| 7. klasse gik diskussionen om fantasiens virkelighed videre. De fleste deltog
verbalt — de tavse lyttede — og Mona sagde ikke noget i lang tid. S& kom hendes
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opsummering: »Uden fantasi kan vi ikke fa viden. Simpelthen. Vi er jo ikke
computerel«

Sa enkelt og sa anderledes er det.

En filosofisk dialog er en klassesamtale, der giver bgrnene mulighed for at
udtrykke deres dybeste tanker om tilveerelsens store spgrgsmal pa en made, sa alle i
klassen har gleede af det. Det er en sggende, spgrgende faellessamtale, som udover at
abne for den dybe tenkning og saxtte ord pa den giver bgrnene erkendelse og
selvveerd, som vil komme dem tilgode i deres videre feerd i livet.

Sa enkelt og sa anderledes!
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Praktisk filosofi

Det absolut ideelle er, at filosofien falger bgrnene igennem hele skoleforlgbet fra 1.
klasse til 10. klasse og videre i gymnasiet, hvis de nar sa langt. Ligesa ideelt er det, at
filosofien falger alle fag og ikke blot star som et nyt fag, der kan ga hen og blive et
fremmedelement i skoleugen. Endnu mere ideelt ville det veere, om man kunne na
frem til den indstilling, at det ikke er tidsspilde at beskeeftige sig med filosofiske
samtaler.

For nogle lzerere kunne det se ud som spild af tid, fordi der ikke kommer
noget direkte malbart resultat ud af disse samtaler. Dog kan man blive for fokuseret
pa de faglige resultater, man skal kunne na i lgbet af et ars forlab — for travlt optaget
af, at eleverne skal lzeere noget — for fikseret pa dannelseselementet i fagene.

Her ville det hjelpe, om man sa den filosofiske samtale som et middel til at na
bl.a. det faglige mal, som det enkelte fag har. Det har nemlig vist sig — og det er
rigtigt mange laereres erfaring bade i Danmark og i udlandet — at man kan »spare«
en del af de »traditionelle discipliner« i fagene, nar man har brugt tid pa filosofien
underve;js.

Lad os tage faget dansk som et eksempel. Der er her i landet ikke foretaget
undersggelser over, hvorvidt filosofi har indflydelse pa elevernes sproglige niveau,
men i USA har man gjort det, og her er resultatet, at klasser, der med mellemrum har
haft filosofiske samtaler, far et rigere ordforrdd, et mere nuanceret sprog og en
foragget evne til at leese dybere i en tekst. Fra Danmark har man rundt omkring
praktiske erfaringer i, at en del elever spares for ekstra timer i dansk, hvis de har
beskaftiget sig med filosofi. Enkelte har helt kunnet undga specialundervisning! Og
socialt set er det tydeligt, at klasser, der jeevnligt har beskeeftiget sig med filosofisk
fordybelse, far et mere frugtbart klassemiljg, hvor eventuelle sociale forskelle og
problemer udjevnes. Samtaler om filosofiske begreber kan gere ens selvforstaelse
dybere og bredere, hvilket medfarer, at forstaelsen for andre og evnen til at sette sig
ind i andres tankegang forgges steerkt. Det er direkte meaerkbart i klassens hverdag og
er alene grund nok til, at man ber tage filosofien op pa den ene eller den anden
made.

Nar man ved siden af den traditionelle undervisning ogsa befatter sig med
filosofiske problemer, er der en tydelig tendens til, at man ikke kun rammer den
intellektuelle og analytiske side af barnesindet, men at man ogsd rammer den
kreativt/musiske side og derved i sin undervisning hjelper det »hele barn«. Jeg ved
godt, at der er gaet lidt inflation i det holistiske, men det betyder ikke, at det ikke er
rigtigt, at hvis man satser pa hele mennesket, satser man rigtigt. Et barnesind er en
helhed, og vi er ikke sat pa skolen for at splitte det. Det gar vi pa s mange mader,
men skolen bgr kunne omfatte bgrn fra det praktisk anlagte barn til det steerkt
intellektuelt betonede barn.

Filosofi er méaske det eneste fag, der kan rgre ved alle bgrn uanset deres evner
igvrigt. Det skyldes, at filosofi beskeeftiger sig med generelle livsbegreber, som angar
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alle fra Maren i Keeret til kemiingenigren, og som derfor ogsa angar alle bgrn fra den
ambitigse arkitektdatter til kreaturhandlerens praktisk anlagte sgn. Filosofisk er der
ingen forskel. Peedagogisk er der ingen forskel. Menneskeligt er der ingen forskel.

Men hvordan begynder man nu pa filosofien? Hvordan griber man det an? Og hvilke
materialer findes der? Er filosofien nu alligevel ikke for indviklet og uforstaelig for
bade lerer og bgrn? Det er spgrgsmal, som jeg ofte mgder. Men i dag er der da
heldigvis sa mange leerere, der beskaftiger sig med emnet, at der er erfaringer at
hente, og DLH [Danmark Lererhgjskole] arrangerer nu, efter at have tgvet nogle ar,
kurser over hele landet, enten direkte i filosofi for barn eller kurser, hvor filosofien
indgar.

Materialer kniber det med. | Igbet af de sidste 12 ar er der udgivet noget, som
man kan sgge pa Forlaget algkke, SK-Forlag og Kroghs Forlag. Men jeg ma
indremme, at udbuddet af stof direkte til undervisning af bgrn i filosofi er meget
magert, og der er heller ikke meget at hente i udlandet, selv. om man ogsa her
begynder at tage filosofien alvorligt. Det er abenbart vanskeligt at udarbejde egnet
materiale, hvilket nok skyldes, at filosofi for bgrn beskeeftiger sig med noget
umaleligt. Resultatet er tilsyneladende noget diffust, og man kan ikke udarbejde en
leerebog med diagrammer, kurver og opgaveforleeg, som egner sig til forslag til
samtaler med bgrn om livsemnerne. Det bliver meget let til noget udvandet noget,
som ingen alligevel kan bruge.

Sa vi star med et fag, som vi gerne vil integrere i andre fag, navnlig dansk og
kristendomskundskab, uden at have materialer. Det far nogle lzrere til at sta af eller
opgive. Det eneste, man kan have, er bgger, der giver forslag til mulige indgange til
filosofien, men det vil altid ende i lereren selv og i den undervisningssituation, han
nu engang star i. Den enkelte skal finde sig selv i den filosofiske metode, for det skal
fgles naturligt at tale med bgrnene om disse ting. Man skal kunne lide det, og man
skal kunne meerke, nar klassen pludselig er motiveret.
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Navnlig i de sma klasser er dette tilfeeldet. Barn i 7-10 arsalderen kan nok
teenke abstrakt, men ofte ikke leenge ad gangen. Det gaelder om at gribe situationen,
nar den sa at sige opstar ud af sammenhangen. Pludselig er der en replik fra et af
barnene, og den skal gribes pa sekunder for i en kort tid at kunne have samtalen op i
et hgjere niveau. Nar jeg har gjort det, har det ofte veeret i timer, hvor vi sad i
hestesko og diskuterede et eller andet. Langsomt blev det en vane, at ndr man sad
sadan og snakkede, sa kunne tanker pludselig blive sagt hgijt, blive taget hgijtideligt
og vendt i hele klassen. | den allerfarste begyndelse var klassen kaotisk indstillet til
dette at tale om noget, som man skulle holde fast pa i et par minutter. Men
efterhanden blev det naturligt. Det blev rart og hyggeligt. Det blev direkte
motiverende. Og langsomt byggede vi sammen en vane op med at samles pa denne
made en gang om ugen, eller nar der var behov for det. Det blev sa selvfalgeligt, at
Jane en dag sagde: »Hgrte du det, Peter sagde? Vi ma vist hellere sztte os i
hestesko!«

Fra den dag var det mere end naturligt at snakke filosofi: Det var noget, man
slet ikke kunne lade veere med. Og det vil ske i alle klasser en dag, hvis laereren
holder fast ved sit mal: At fa en andelig opmarksomhed i klassen, som er tilstede
hele tiden. Og det, man allerede pa det tidspunkt har leert bgrnene, gar aldrig af dem.
Opmerksomheden vil for altid veere der, parat til at gribe de replikker, der falder, og
parat til at pille essensen ud af en tekst, man leaeser selv eller far last op.

| de sma klasser begynder man ofte med en slags »sprogleg». Man skiftes til at
beskrive konkrete ting, fx en fotbold, et tv-apparat, en daler, en halskede osv.,
derefter »halvkonkrete« faenomener som fx vind og temperatur (som man kan
dramatisere) og himmel, farver, lyde, luft osv. Man beder bgrnene beskrive disse ting
s& ngjagtigt, de kan. Det er i virkeligheden meget vanskeligt, men det skaber allerede
pa dette tidspunkt en sproglig opmarksomhed, som det er meget vigtigt at fa med.
Langsomt begynder man sa at liste abstrakte begreber ind i disse beskrivelser og
beder bgrnene beskrive fx glaede. Hvad er gleede? Prgv at beskrive den. Det er i
sandhed sveert! Men forsgg alligevel at komme videre med at beskrive kerlighed,
sorg, vrede, medlidenhed osv.

Denne »leg« optager de fleste mindre bgrn voldsomt, og de forsgger virkelig
at ggre deres bedste for at beskrive disse vanskelige sager. Der udspinder sig naesten
helt naturligt en samtale om disse begreber. Det falder naesten af sig selv at spgrge,
hvad sorg og gleede egentlig er, og hvornar man mgder dem, og hvad man ger, nar
man mgder dem. Det bliver helt selvfglgeligt at give sit besyv med om emner, man
ellers aldrig har ytret sig om.

Nu er vi langt inde i filosofiens rige: Det menneskelige sind. Vi er langt
derinde, hvor bgrnene opdager sig selv og de andre i et feellesskab af ord og
begreber. Motivationen kommer nasten af sig selv, for bgrnene forstar, at de er
feelles om sa mange grundlaeggende ting, at det helt overskygger forskelligheden.
lgvrigt er det vigtigt, at man efter en sprogleg eller en begyndende filosofisk samtale
gar den kreative vej over sang, musik, tegning, historielzesning osv. Det abstrakte og
det intellektuelle ma aldrig sta alene, for sa taber man nogle af bagrnene. Vi skal
videre med den spaendende snak om fx vrede ved at dramatisere eller tegne. Det gar
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vi ogsa i andre discipliner i de farste klasser, sa hvorfor ikke ggre det, nar vi har
veaeret om ad filosofien!

For barn er intet alene andsvidenskab. For bgrn er alt ogsa kropslig og musisk
oplevelse. For barn er livet en helhed.

Nu har vi taget hul pa falelserne.

»Det er jo falelser, vi sidder og taler om.«

»Hvad mon en fglelse er?«

»Hvor kommer den fra?«

Nu er det ren filosofi! Og det er naturligt at ga videre med beskrivelsen og
bede eleverne forsgge sig med en definition pa, hvad en falelse er. (Maske er falelser
som blaesten. Man meerker kun effekten af den!)

Sa langt kan vi med lethed komme allerede i 1. klasse, og vi kan ga videre
med at tale om noget, der altid interesserer bgrn i den alder, og som de kender fra de
elskede eventyr: Det gode og det onde.

Det er et emne, som vi rent filosofisk skal have fat i meget tidligt, dels fordi
bernene allerede har teenkt pa dette problem selv, dels fordi det er vigtigt at fa fat
dybt nede, hvor ethvert menneske undrer sig: Hvorfor er der overhovedet noget i
verden, der er ondt? Ville det ikke vere ulige lettere, om kun det gode fandtes?

Ligeledes er det afggrende, at man i de sma klasser kommer om ved
problemet omkring fantasi og virkelighed. Ogsa det kender bgrnene, men det er
vigtigt, at vi taler tidligt med bgrnene om det, for de er omgivet af en sa forvirret
verden, at det er mere end vanskeligt at finde ud af, hvornar noget er opdigtet, og
hvornar noget er faktuel virkelighed.

ORATAIERD |

Ved siden af disse dybe samtaler ma man huske den kreativt/musiske side af sagen.
Dramatiser, tegn, mal, syng, forteel og lyt til historier og eventyr om alt dette. Vi skal
have helheden med og ikke gare filosofien til den rene abstraktion. Filosofien er
levende her og nu i alle barnesind og derfor ogsa i kropslig/kreativ sammenhang.
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P4 de hgjere klassetrin, 4.-6. klasse, begynder man at gribe filosofien noget
anderledes an. Man ma ga ud fra, at barnene har narmet sig de filosofiske begreber
som ovenfor skitseret, og at de derfor kender til at g& dybt ind i et emne og
undersgge det og seette det sammen med deres egen verden. Man har veeret ganske
teet pa livsemnerne uden maske at have navnt dem ved navn eller uden at have
endevendt dem fuldsteendigt. Udover det er bgrnene nu blevet @ldre og mere
modne, sa de filosofiske begreber star i et andet lys. Man har mere livserfaring, man
har en stribe af oplevelser, der har sat sig spor i sindet, og man har et langt rigere
ordforrad.

Men man kan dog ogsa forestille sig, at leereren star med en klasse, der aldrig
har diskuteret filosofi far. Barn vil ofte studse over, at man pludselig tager emnerne
op pa denne nye made. De vaenner sig dog meget hurtigt til det og vil snart komme
til at nyde de diskussioner, man har i klassen. For intet er dejligere end at fa sine
tanker afprevet pa andre mennesker, og intet er mere bekraftende end at blive taget
alvorligt for de meninger, man har.

Pa disse klassetrin bruger man ofte andre udgangspunkter end i de sma
klasser, selv om det naturligvis stadig kommer mest an p4, hvilke materialer klassen
igvrigt arbejder med, hvilke undervisningsvaner man har, og hvilke tekster man
leeser. Filosofi for bgrn skal ikke @ndre noget af dette, men snarere laegge sig
accepterende op ad klassens arbejdsform. Det er bl.a. derfor, at det ikke er muligt at
udarbejde et system til filosofisk undervisning. | sa fald ville man tage livet af selve
motivationen og skyde helt forbi malet.

Hvad kan man nu bruge som udgangspunkt for filosofisk dialog pa disse
klassetrin? Det er jo ikke sikkert, at man kommer om ved alle dybe filosofiske
begreber. Det kunne vare, man glemte noget af det, der breender pa i en moderne
tilveerelse. Det var da muligt, at man havde sa travit med det, man ellers skal na, og
at man overhgrte nogle replikker, som bgrnene kom med. Det var sandsynligt, at
man som laerer ikke selv var sa velbevandret i filosofien, at man kom hele vejen
rundt.

Men der er muligheder, for der findes en del tekster, som er specielt
udarbejdede til undervisningen pa disse klassetrin. Det er mindre bgger og hefter,
der indeholder sm3, korte tekster med indbyggede filosofiske problemer. De er en art
arbejdstekster, som man har det til grammatik, sprogleere og tegnseetning. Disse
tekster skal forstas som opleeg til dialog i klassen om de problemer, teksten rejser. De
skildrer ofte et par bgrn, der i forskellige situationer kommer til at diskutere et
filosofisk emne, og de har ofte sa provokerende og anderledes tanker og ideer, at
klassen uveegerligt vil »ga i k@det« pa emnet.

For nu er bgrnene sa store, at det er afgarende, at man kommer omkring de
vigtigste filosofiske problemer, som har fulgt vores kulturudvikling op igennem
arhundrederne og som derfor spiller en afgerende rolle for bern af i dag.

Der er bestemte temaer, som man gerne skulle na at tage op i et filosofisk
perspektiv inden 7. klasse, dvs. inden puberteten treeder ind. Den gyldne regel er
den, at man inden puberteten skal na at tale om alle grunleeggende livsproblemer, s&
de farste spirer til forstaelse er gjort, nar man begynder at blive voksen. For det er pa
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dette punkt. moderne mennesker er i ngd: Vi taler mindre med hinanden, end vi har
gjort far, og vi taler ikke nok om de begreber, der styrer os. Hvis det kan lykkes for
os at tale med klassen om dem under hensyntagen til, at bgrnenes mening og
holdning skal danne udgangspunkt for dialogen, har vi hjulpet bgrnene meget mere,
end noget andet fag kan gare.

De emner, jeg altid bestreeber mig pa at tage op, er magt, afmagt, lidelse,
ansvar, veerdier, fglelser, fornuft, tro, viden, identitet, samvittighed, overtro,
retfeerdighed, angst, skyld og frihed.

Hvor man i 2. klasse kan have haft en snak om det gode og det onde, og nogle
af eleverne har talt om Gud, som altid vil os det gode, og hvor man, mens bgrnene
endnu har en myteagtig, naesten mytologisk opfattelse af livet og deres egen
eksistens, eventuelt har diskuteret den maske tvivisomme eksistens af Djavlen, kan
man nu pa de hgjere klassetrin fa& en meget tiloundsgdende diskussion om de
metafysiske aspekter i tilvaerelsen. For problemet om, hvorvidt der er en Gud eller egj,
spiller stadig ind, og oplevelsen af egen eksistens og meningen med livet som helhed
og ens egen tilveerelse i serdeleshed presser sig stadig pa. Derfor ma vi ga
metafysisk til veaerks og lytte til bgrnenes opfattelse og bygge dialogen op
heromkring.

P4 intet klassetrin er filosofien vigtigere end netop i 10-13 arsalderen, hvor
personligheden formes for alvor, og hvor modenheden vokser frem mod en
stillingtagen til livet som helhed. Her skulle filosofien gerne veere med og folge
bgrnene i denne vigtige udvikling. Det er stadig ikke ngdvendigt at satte bgrnene
ind i filosofiens historie eller de store filosoffers liv og tanker. Det, der teller, er, at de
grundlaeggende livsemner kommer op at vende i den tvangfrie klassedialog.

Nar vi kommer op i de hgjere klassetrin, 7.-10. klasse, har eleverne behov for
at ga endnu dybere ind i problemerne, og de kraever samtidig, at der »kommer noget
pa bordet» dvs. at man ikke lzengere kan ngjes med at bygge pa elevernes holdninger
og lade hant om, hvordan filosofferne har behandlet problemerne. Metodikken ma
nu vere en blanding af en dialog om den made, eleverne ser problemerne pa, og en
praesentation af hovedstrgmninger i filosofiens historie. Nu er eleverne sa andeligt
modne, at de kan satte sig ind i andres filosofiske opfattelser uden hensynslgst at
tage dem til sig, som om de var deres egne.

Men det er dog vigtigt, at man stadig leegger ud med at hgre, hvordan
eleverne selv forholder sig. Det er altid det rigtige udgangspunkt. Hvis de har haft
filosofi far, er det ikke noget problem, for sa er de vant til, at man abner en dialog
uden straks at seette sig ind i »de officielle udleegninge«. Men mgder de filosofien for
farste gang, rnd man have et udgangspunkt for at komme i gang med dialogen.
Nogle lerere benytter stadig specielt udarbejdede tekster, som kan findes pa de
farnaevnte forlag. Man laeser teksten og finder det problem, den behandler, for sa at
ga i dybden med det tema, teksten abner. Andre bruger video, film, kunst eller
daglige begivenheder. Andre igen bruger samtidsorientering som udgangspunkt,
fordi man i dette fag netop bergrer alle samfundsproblemer, som det kan veere sundt
ikke kun at sette i et politisk perspektiv. Man kommer langt dybere ved at ga
filosofisk til veerks.
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Netop samtidsorientering er et fag, hvor filosofien er yderst relevant. Man kan
ikke give orientering om vores kultur og dens problemer uden ogsa at tage filosofien
med ind i billedet, fordi den er den videnskab, der setter alle andre videnskaber i et
menneskeligt og andeligt perspektiv, og som derfor ogsa treenger sig pa, nar vi
drgfter samfundsmaessige problemer.

Filosofiske diskussioner i skolens sidste klasser kan veere meget dybe, lange
og motiverende, for der vil stadig veere sa mange nuancer i tilvaerelsen, som eleverne
ikke har tenkt pa, og som de slet ikke har sat i forbindelse med hinanden. Her er
filosofien en glimrende brobygger, fordi den giver den enkelte elev lejlighed til at
formulere sig og blive taget alvorligt, og fordi den kan seette et serdeles vigtigt
perspektiv ind i elevernes oplevelse af deres omverden.

Vi kan komme helt tilbunds pa disse klassetrin, hvor eleverne er neesten
voksne og derfor kan lese vanskeligere tekster og seette sig ind i filosoffernes
synspunkter, der kan vere sveert tilgeengelige.

Filosofien kommer ogsa pa tale i kristendomstimerne, hvor man nu skal til at
seette sig alvorligt ind i alle verdensreligioner. Det er speendende at hgre om Islam,
Buddhisme, Shintoisme, Hinduisme osv., men det bliver endnu mere spaendende og
vedkommende, nar man setter filosofisk tankegang ind i de religigse problemer,
som faget rejser. Her skal vi bl.a. veere meget pa vagt over for det faktum, at mange
bern og unge kan blive grebet af nyreligigse bevegelser, fordi vores tid er sa
kompleks og forvirrende. @sterlandske religioner kan veere tillokkende, fordi de har
meditationsmetoder og andre andelige teknikker, der kan medfare en oplevelse af, at
Selvet forsvinder eller gar op i en hgjere enhed. Den unge kan fale, at det er netop
det, han har behov for lige nu, hvor tilvaerelsen ligger aben for ham, og hvor han star
og mangler et andeligt grundlag at bygge sit liv op pa. Fascinationen af det
gsterlandske, New Age eller Moon, kan gribe dybt ind i ens opfattelse af livet, og
man kan rives sa totalt med, at man glemmer sig selv. Her er filosofien en hjelper.
Dels tager den os ned pa jorden igen, dels sztter den vore egne falelser og intuitioner
ind i den kulturelle sammenhang, vi vokser op i.

Selv pa de hgjere klassetrin spiller religigse og metafysiske overvejelser ind.
De slipper aldrig mennesket helt, og det skal de heller ikke, for det er dem, der seetter
perspektiv pa det altid breendende aktuelle spgrgsmal om, hvorfor man overhovedet
er til, og hvad meningen med ens liv er. Vi ma derfor ikke tro, at de unge nu er blevet
logikere og samfundspragmatikere alene — der er stadig metafysiske problemer pa
spil, og vi ma ikke forspilde chancen for at tale med eleverne om dem. Vi ma ikke
veere med til at skabe et andeligt tomrum i en alder, hvor man slet ikke kan tale det.

Derfor er diskussionen om konflikten imellem tro og viden stadig et aktuelt
tema at tage op, selv om det maske kan vere vanskeligt at finde egnede tekster. Vi
ma ikke forsgmme at tage debatten op, for det er helt sikkert, at der i klassen sidder
en del elever, der har problemer med dette andelige omrade pa trods af, at de ofte
slar det hen enten for at afveaerge eller for at undga at komme derind, hvor de selv er
usikre.

I en 10. klasse havde vi en diskussion om det evige liv, og mange elever havde
problemer med at forsta, hvad det var. Samtalen gled hurtigt hen pa livet efter
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dogden, som temaet ikke behgver at indebzre, og der udspandt sig en heftig debat
om, hvad der blev af os, nar vi var dede. Der var tydelige spor af tanker om
reinkarnation, for det er en tanke, der griber mange unge, fordi den ligger sa teet op
ad den grgnne, holistiske tanke, der er sa moderne i disse ar. Men Anja havde en
anden mening: »Vi kommer allesammen forskellige steder hen, nar vi er degde.«

»Hvordan mener du det?«

»Jo, for vi er allesammen forskellige. S& ma vi ogsa komme forskellige steder
hen. Vi kommer i samme Paradis, men alligevel pa forskellig made.«

»Det er noget sludder. Det er enten eller,« sagde Sgren definitivt.

»Det er det, det ikke er,« sagde Anja nu med gladende iver. »For vi lever jo
ogsa i den samme verden, men pa forskellig made. Vi tror pa forskellige ting, vi har
forskellige interesser, og vi teenker forskelligt. Ingen har den samme tro. Og alligevel
lever vi i den samme verden.«

Der blev stille i klassen. Man tenkte. Man vurderede. Man overvejede. Sa
sagde Jesper pludselig: »Selvfglgelig er det sadan. Nu kan jeg pludselig forsta det.«

Herfra kan man ga videre pa sa mange mader, men det var maske ikke sa
tosset at fortsette med Kierkegaard og hans tanker om den subjektive tro.
Jordbunden er i hvert fald ggdet for at seette sig ind i hans univers, og der vil hurtigt
kunne udspille sig en debat om hans liv og filosofi. Lagstrup kunne ogsa bruges, selv
om han ikke er nzer sa dyb og betydningsfuld. Nietzsche og Feuerbach er ligeledes
abenlyse muligheder for at fd problemet omkring ateismen og den absolutte
tingsliggarelse af vores samfund med ind i debatten.

Der er mange mader at ga videre pa.

Det vigtigste er, at leereren igennem hele skoleforlgbet og under skyldig
hensyntagen til elevernes alder og modenhed lader filosofien falge fagene, sa man
altid har et andeligt perspektiv i sin undervisning. Derved hjelper man elevernes
erkendelse og statter deres selvverdsfglelse. Det vil veere en hjeelp for dem i resten af
deres liv.

At filosofien er kommet ind i skolen for at blive, er der ingen tvivl om. Flere
og flere folkeskolelzrere tager den op. Der oprettes starre eller mindre studiegrupper
pa skolerne landet over. Bgrnene finder faget mere og mere spandende.

Derfor er det utroligt, at seminarieverdenen stadig holder sig tilbage. Det er
pa allerhgijeste tid, at filosofien kommer med i leereruddannelsen, for det er af stor
betydning, at laerere kender lidt til filosofien i vor moderne tid, hvor etiske
problemer tarner sig op. Den opvoksende generation, bgrnene og de unge, kommer
ud i sveere, etiske afgerelser i fremtidens samfund, sa hvis de ikke skal rendes over
ende kulturelt og menneskeligt, ma skolen give dem den filosofiske ballast, der er
afggrende for at kunne forsta de etiske problemer, som fremtiden vil byde pa.

Filosofisk indsigt kan altsd bade hjelpe barnet her og nu og i fremtiden, for
den er vigtig i alle menneskelige og kulturelle relationer.

Som Hegel sagde det: »Filosofi skal sette en nyopdaget sammenhang ind i
den givne situations vilkar.«

Det er det, undervisning drejer sig om.
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* Tillegg: Jespersens egne filmer (laget senere og derfor
ikke nevnt i boken)

Du og jeg, Magic Hour Film, Lyngby, Kgbenhavn
You & |, Peripas Film, Randerup 40, 6261 Bredebro
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